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Rezumat: Integrarea stiintei, instruirii si cercetarii in invatamdntul universitar presupune o
reconceptualizare a procesului de invatare, privit prin prisma mecanismelor de procesare a informatiei.
Acest model modern implicd o abordare sistemicd in care studentii devin actori activi In construirea
propriei cunoasteri, nu doar receptori pasivi de informatii. Astfel, procesul de instruire trebuie sa fie
centrat pe dezvoltarea capacitatilor mentale ale studentilor, prin stimularea gandirii critice §i promovarea
unor Strategii de invatare metacognitiva. Aceasta presupune nu doar transmiterea de cunostinte, ci §i
antrenarea studentilor in activitdti de cercetare, reflectie si aplicare practicd a informatiei stiintifice. In
acest context, profesorii trebuie sa adopte metode si strategii didactice moderne care sa faciliteze
intelegerea profunda si durabila a continuturilor, precum si sa dezvolte autonomia in Invdtare.
Familiarizarea cu metodele cercetarii stiintifice inca din timpul studiilor universitare contribuie la
dezvoltarea unei gandiri riguroase si la formarea unei atitudini investigative, indispensabile in contextul
unei societdti bazate pe cunoastere. Astfel, integrarea cercetarii in procesul instructiv-educativ devine un
pilon fundamental al invatamdntului superior de calitate.

Cuvinte-chele: invatamantul superior de calitate, instruire interactiva, strategii didactice moderne,
abordare sistemicd, cercetare stiintificd, procese cognitive, gandire critica

Abstract: The integration of science, training and research in university education involves a
reconceptualization of the learning process, viewed through the lens of information processing
mechanisms. This modern model involves a systemic approach in which students become active actors in
building their own knowledge, not just passive receivers of information. Thus, the training process must be
focused on developing students mental capacities, by stimulating critical thinking and promoting
metacognitive |earning strategies. This involves not only sharing knowledge, but also engaging studentsin
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research activities, reflection and practical application of scientific information. In this context, teachers
must adopt moder n teaching methods and strategies that facilitate deep and sustainable understanding of
the contents, as well as develop autonomy in learning. Applying scientific research methods during
university studies contributes to the devel opment of rigorous thinking and the formation of an investigative
attitude, indispensable in the context of a knowledge-based society. Thus, the integration of research into
the instructional -educational process becomes a fundamental pillar of quality higher education.

Keywords: quality higher education, modern teaching strategies, systemic approach, cognitive
processes, critical thinking

Introducere
Politica educationald a Uniunii Europene, la care Republica Moldova adera, este in principal bazata
pe respectarea diversitatii culturale. Sistemul de invatdimant trebuie sa raspunda, prin continut si cercetare,
oportunitatilor interne si externe axate pe:
- crearea unui sistem de invatamant transparent si competent cu cel al Uniunii Europene;
- globalizarea, unde competitivitatea diferitor domenii economice se bazeaza pe resursele de munca
ce dispun de o gama larga de abilitati, cunostinte si inovatii;
- adaptarea la cerintele erei informationale, digitale in Invatdmantul superior;
- aplicareanailor teorii educationale si implementarea curriculumului interactiv;
- asigurarea unui invatamant eficient prin aplicarea unor tehnici de evaluare creative [1, p. 22].
Pentru implementarea acestor prioritati, strategia in domeniul educatiei prevede un set de programe
si de proiecte, precum:
e claborarea metodologiei de fundamentare a proiectérii si cercetarilor integrale;
e restructurarea retelei institutionale pentru asigurarea calitdtii actului educational si a celui
investigational;
e cercetarea dternativelor educationale si consolidarea autonomiei universitare;
e fuzionarea trasdturilor managementului universitar din perspectiva interdisciplinaritatii
functionale si inovationale de cercetare (de marketing, de culturologie, intuitive, empirice etc.);
e investigatiile orientate in contextul abordarii cu alte sisteme din perspectiva continua a scopurilor
si integrarii europene [8, p. 58].

Metodologia cercetarii

Cercetarea stiintifica a fost centratd pe elaborarea cadrului de referinta a evaluarii programelor de
formare in invatamantul superior care ofera metodologii, tehnici si indicatori de realizare a standardelor de
calitate, cat si repere specifice proiectarii si evaludrii competentelor pedagogice ale cadrelor didactice
universitare (ciclul I1).

Pentru implementarea acestor strategii de evaluare, au fost elaborate instrumentele de evaluare a
calitatii programelor de studii In Invatamant superior, grila de evaluare, fisa de evaluare, care reflecta
calitatea programelor de studii in invatamantul superior (ciclul II), chestionare de evaluare a cadrelor
didactice de catre studenti [7, p. 114].

Sistemul probelor de evaluare se extinde si intensificd evaluarea formativa care devine o parte
iminentd in strategia de formare profesionald initiald apropiatd de cerintele pietei muncii. A fost
implementata evaluarea prin studiul de caz si rezolvarea problemelor, legate de diverse aspecte ae
calificarii/profesiei, cat si a competentei studentului de a lua decizii justificate, de invatarea continua ce tine
de formarea masterului in stiintele educatiei [6, p. 28].

In cadrul tehnologiei didactice au fost desprinse: paradigma cadrului didactic, paradigma
studentului, invdtarea ca achizitie a informatiei, invatarea ca multiplicare a cunostintelor, invatarea ca
identificare a sensurilor, invatarea ca infelegere a realitatii, invatarea dupd conceptia asimilarii
experientei, orientarea spre structura personalitdtii, caracterizarea structurii si continutului, tipul de
organizare si dirijare a activitatii cognitive, metoda si mijlocul de instruire, conditiile modernizarii si
modificarii sistemului traditional, metainvatare.

Rezultate
Tn experiment au fost antrenate 180 cadre didactice universitare (60 — Universitatea de Stat din
Tiraspol, 60 — Universitatea ,,A. Russo” din Balti, 60 — Universitatea de Stat din Moldova) si s-a constatat:
- 144 (80%) din cei chestionati cunosc tehnologia didactica;
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- prezenta la cursurile didactice universitare a unor cunostinte In contextul tehnologiilor
didactice, insd insuficiente si nesistematizate;
- 112 (62%) din cei chestionati nu folosesc in activitatea lor tehnologiile didactice;
- doar 11% (20 cursuri didactice) au indicat unele etape Tn elaborarea unei tehnol ogii
didactice, restul din cei chestionati nu cunosc care sunt etapele de elaborare a unei tehnologii didactice.

In acest context, punctim c la studiile de la masterat mereu se va insista pe formarea competentelor
studentului cercetator spre proiect de cercetare individuala, spre aplicarea competentelor studentului
cercetator, cat i pe cooperarea stiintificd interuniversitara. Dar o schimbare de conceptie a fost determinata
si de un alt aspect. De exemplu, multa vreme, stiinfa era privita ca ceva static, gata construit, 0 suma de
cunostinte, un ansamblu de adevaruri elaborate, un bilant de produse finite, confundata cu teoriile date, cu
formulele matematice, cu proiectele, cunostintele existente. Era o conceptie mostenita dintr-o perioada
istorica in care stiinta era pur speculativa, cand isi vedea menirea in construirea ideald a lumii si nu in
transformarea ei.

In acceptia actuald, cunostintele nu sunt incd stiintd, asa cum un om care poseda cunostinte nu poate
fi considerat un savant. Cunostintele sunt doar o parte a stiintei, un produs al activitatii stiintifice care a
aparut atunci cand un proces al cercetdrii deja s-a consumat ca rezultat a sau. Acest rezultat, care capata
forma de ,,cunostinte”, reintrd, mai departe, ca materic prima intr-un , proces de productie” de noi
cunostinte. Acestea sunt antrenate din nou in activitati stiintifice, intr-un ciclu practic nelimitat de
»productie” stiintifica. Prin urmare, stiinta contemporand nu mai reprezinta doar niste cunostinte in sine, Ci
este un ansamblu continuu restructurat, 0 productie de cunostinte, este ceva care se elaboreaza fara
incetare; este un vesnic antrenament al gandirii, o activitate de cautare permanenta, o lupta necontenita cu
ceea ce Tncd nu este cunoscut; este un proces de creatie de noi cunostinte si o metoda de obtinere a acestora,
asa cum sustine G. N. Volkov [9]. Cunostintele apar si se dezvolta pe calea ,,obiectivarii” functiilor de
gandire ale activitatii umane in concepte, idei, teorii, legi, principii etc. Astfel de produse devin instrumente
de cunoastere si transformare continua a realititii. In alti termeni, stiinfa nu constd in adevarurile deja
cunoscute, ci in cautarea lor, in activitatea de experimentare si de cercetare care urmareste cunoasterea si
folosirea legilor naturii si ale societatii. Stiinfa contemporand nu reprezintd cunostinte in sine, ci activitatea
societatii consacratd producerii de cunostinte.

Discutii

Dar ce repercusiuni poate avea o asemenea schimbare de conceptie profund constructivista?

Este evident ca, daca stiinta este redusa la cunostinte, la produsele ei, aceasta optica sugereaza
predarea stiintei ca produs, reducerea procesului dc invatamant la transmiterea si asimilarea rezultatelor
stiintei, a cunostintelor de-a gata constituite. Si invers, interpretarea stiintei ca proces si metodd, in primul
rand, fara a subestima importanta produselor, a cunostintelor, propune insusirea stiintei Caproces si metoda
de explorare a realitatii, de cautare, de investigare si de elaborare a cunostintelor noi pentru student,
cunoscute deja pentru omenire, prin eforturi proprii, pe cat posibil, a acestora. In acceptia psihopedagogiei
moderne, constructia cunostintelor revine subiectului-cunoscator, studentului care ia parte esential si
efectiv la obtinerea acestor produse ale eforturilor proprii. Acesta este un argument ca problematica invatarii
sa se mute la nivelul functiondrii cognitive si afective, mai mult decét la cel al rezultatel or sau produselor.

Daca, asa cum arata Gardner, inteligenta este multilaterala, atunci clasificarea studentilor in functie
de o singura directie nu isi mai gaseste justificare. Nici organizarea invatarii in acelasi mod nu mai este
potrivita. Ca atare, functia institutiei de invatamant superior ar fi aceea de a detecta si de a intari potentialul
studentului in directia sau in directiile in care il favorizeaza dezvoltarea inteligentei lui, ceea ce ar duce la
intarirea personalitatii si a realizarii studentului.

O atentie deosebita se va acorda dezvoltérii capacitatii exploratorii, a capacitatii de a identifica si
rezolva probleme, aptitudinii de analizd a problemelor complexe, semnificative pentru individ si
colectivitate, aptitudinii de a sesiza miezul acestor probleme si de a gasi mijloacele adecvate de rezolvare
a lor si, fireste, dezvoltarii gandirii critice legatd de solutionarea problemelor, implicatd in procesul
inventivitatii si al creativitatii. Aceasta este, de altfel, una din principalele inovatii ale invatamantului
modern — aceea de a favoriza o invdtare axata pe probleme, deduse din situatiile trdite, ivite in practicd,
autentice. Vehicularea unor cunostinte teoretice, asa cum am mai precizat, dar si a unor structuri de
cunostinte inalt integrate, ar reclama, de asemenea, o mai mare suplete intelectuald, capacitati mai elevate
de abstractizare si generalizare, de sinteza, dar si de transfer, ceea ce se estimeaza va avea darul sa faciliteze
studierea unor continuturi mult mai pretentioase, multe dintre ele pentru prima data integrate curriculumului
educational. Dar si alte aptitudini si capacitati, precum aptitudinea pluri- si interdisciplinara, capacitatea
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de anticipare, de planificare si organizare, intuitia, spiritul Intreprinzator, de initiativa si creativitate vor
deveni indispensabile pentru a putea accede la o functie sociald si pentru a putea sd fie mentinutd in conditii
performante.

In principal, explicarea surselor teoretice ale activititii de stimulare si dezvoltare a acestor
dimensiuni trebuie cautata, prin urmare, in cercetarile lui:

e Piaget — pentru care inteligenta se construieste de-a lungul activitatii subiectului

(constructivismul psihogenetic);

e Vygotsky si Bruner — adepti ai mediatiei sociale (ai constructivismului sociogenetic);

e Flavell, Stenberg, Brown, Campione si Borknoski — promotori ai invatarii metacognitive.

In fata acestui deziterat, al formarii unor capacititi intelectuale de nivel superior, invitimantul poate
raspunde preocupandu-se, Tn mod firesc, de determinarea continutului instruirii, dar si de stimularea si
dezvoltarea functiilor si a competentelor implicate in studierea respectivelor materiale prevazute si, mai
ales, prin promovarea unor sisteme (modele) renovate de instruire, bazate pe proceduri elevate, pe strategii
mai pronuntat formative, capabile sd pund mai bine in valoare potentialul intelectual al celor aflati pe
bancile de studii.

In sensul celor relevate pana acum, este de asteptat o transformare progresiva a sistemelor procesuale
sau didactice, Tndrepténdu-se spre dezvoltarea unor competente si calitati de un nivel mai ridicat, posibil a
fi atinse in forme de instruire mai inalte, prin inteligenta artificiala.

Nivelul cognitiv, este alcdtuit din elemente de continut, cu valoare de actiune imediata: informatii,
cunostinte, notiuni, idei, teorii, operatii mintale, abilitati intelectuale si psihomotrice — toate ca elemente
distincte asemdnatoare unor elemente ce creeaza fundamentul culturii generale si, de la o anumita varsta,
al formatiei specializate, profesionale a individului.

Acestora li se asociaza diferitele facultati mintale, precum perceptia, memoria, gandirea, inteligenta,
imaginatia, capacititi rezolutive, functii ale limbajului etc., angajate in asimilarea si perfectionarea
respectivelor achizitii.

Nivelul cognitiv este compus din cunostinte metacognitive, cunostinte despre starea propriei
cunoagteri, despre modul propriu de a gandi, de a memoriza, de a intelege etc.; capacitati de a constientiza
si explica propria functionare a mintii si a progreselor cunoasterii; capacitati de a congstientiza si stapani
propriile activitati de invatare — capacitati de autoobservare, de autocontrol (monitorizare), de autoreglare
si reorientare a propriilor procese de invatare (cunoastere) etc., in perspectiva ajungerii la autodirijarea
propriei invatari si la autopropunerea unor programe individuale de studiu. Se poate spune ca acest nivel
este alcatuit din elemente de actiune pe termen lung de tipul unor functii si capacitati implicate in
»cunoasterea propriei cunoasteri” si a reusitei acestei activitati.

Un alt nivel, cel paradigmatic sau epistemic, presupune aptitudini de investigatie stiintifica, diferite
capacitati specifice initierii si organizarii unui demers stiintific, experimental, intr-un domeniu sau atul a
cunoagterii stiintifice, al actiunii sau tehnicii etc., respectiv, capacitati care sustin afirmarea spiritului
stiintific, al cautarii si descoperirii, al inventiei de solutii sau alternative.

Actualmente, modelul informational, conceput si organizat in jurul unei paradigme cognitive, este
cel al informatiei. Este reflexul firesc al intrarii noastre Intr-o noud epoca istoricd, epoca informatiilor si a
informatizarii Intr-un ritm extrem de rapid, resimtit in toate domeniile sociale; epoca inteligentei artificiale
si a utilizarii avansate a calculatorului; epocd in care omul este vdzut pentru prima datd ca o centrala de
prelucrare a informatiei, ca un ,,supercalculator”, cu motivatia ca informatia produce putere.

Acest model este perceput nu ca achizitie de cunostinte, ci in sensul de a pune studentii in situatia sa
proceseze informatia si de a ajunge, pe aceasta baza, in constructia propriilor lor cunostinte [7, p. 115].

Premisa de la care se porneste este o alta interpretare dald invatarii, reconsiderarea e prin raportare
la sistemul procesarii informatiilor, definitad de acum drept o forma superioara de prelucrare constientd a
informatiei,; un proces intern de transformare, organizare, stocare §i restituire ainformatiei, care angajeaza
procese si mecanisme de tipul celor de receptie, conceptualizare, codare, memorizare, formalizare,
transferare etc., pentru a ajunge in final la elaborarea unor structuri cognitive (reprezentéri ce ating niveluri
diferite de abstractizare si generalizare— cunostinte, concepte, definitii, legi, teorii etc.) pe cat de temeinice,
pe atét de operante’in cadrul unor noi procese de prelucrare a informatiei noi, ceea ce ne aduce in fata unui
sistem de instruire centrat pe mecanismele procesarii informatiei in vederea construirii cunoasterii
individuale la studenti a unor structuri mentale conceptuale si care face trimitere la utilizarea in cursul
activitdtii de predare-invitare a unor strategii de gestionare a proceselor cognitive specifice transformarii
de informatii, inclusiv de familiarizare a studentilor cu strategii metacognitive (de cunoastere a propriilor
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procese de prelucrare a informatiei si de autoreglare a acestora), capabile sa sporeascd sensibil
performantele Tnvatarii si sa contribuie la dezvoltarea capacitatii lor de Invatare.

Este vorba, asadar, de un alt tip de constructivism intelectual la care studentii sunt indemnati sd ia
parte, de angajarea lor intr-un alt tip de invdtare care le conferd un rol activ si constructiv, abilitati fiind
cu strategii cognitive de gestionare a informatiei si a proceselor mentale implicate in aceasta procesare.
Tntr-o asemenea situatie, profesorul ar deveni, de fapt, un producator de scheme sau structuri de prelucrare
a informatiei pe care le va utiliza in activitatea sa didactica.

Asa se prezintd in faza de dezvoltare o noua didactica, o didactica centrata pe cognitie, pe constructia
de cunostinte si produsele ei, prin procesarea de informatii.

Principiile care stau baza construirii strategiilor didactice interactive sunt:

« Studentii 1si construiesc propriile intelesuri si interpretari ale instruirii.

+ Scopurile instruirii sunt discutate, negociate, nu impuse.

« Sunt promovate alternativele metodol ogice de predare-invitare-evaluare.

« Sarcinile de invatare vor solicita informatii transdisciplinare si analize multidimensionale ae
realitatii.

« Evaluarea va fi mai putin criteriala si mai mult reflexiva, integrand metode alternative de evaluare.

+ Sunt promovate invatarea prin descoperire si rezolvarea de probleme.

Conditiile si situatiile specifice, care pot duce la dezvoltarea spiritului investigativ, a gandirii
divergente, a atitudinii creative si active In scoala, pot fi considerate urmatoarele:

« Tncurgjarea studentilor sa puna cat mai multe intrebari;

« limitarea constrangerilor si a factorilor care produc frustrare;

+ stimularea comunicarii prin organizarea de discutii si dezbateri intre studenti, intre profesor si
studenti;

- activizarea studentilor prin solicitarea lor de a opera cu idei, concepte, obiecte, in vederea
reconsiderdrii acestora si emiterii de noi variante;

- cultivarea independentei cognitive, a spontaneitatii si a autonomiei in Invatare;

« stimularea spiritului critic constructiv, a capacitatii de argumentare si de cautare a alternativelor;

 favorizarea accesului la cunoastere prin forte proprii, stimuland atitudinea reflexiva asupra
propriilor demersuri de invatare;

+ posibilitatea de a contesta ,,explicabilul” si ,,inexplicabilul” in lucruri si in fapte.

In proiectarea invatarii active si creative, profesorul Sorin Cristea [5] propune anticiparea unor
»strategii manageriale deschise, aplicabile in timp si spatiu, prin:

* clarificarea scopului invatarii creative la nivelul interactiunii existente intre: operativitatea
intelectuala - performanta academica - restructurarea permanenta a activitatii de predare-invatare-evaluare;

- dtabilirea sarcinilor cadrelor didactice in conditiile invatarii creative (individualizarea fiecarei
secvente didactice prin diferite procedee de aprobare; sentimentul succesului, incurajarea spontaneitatii,
stimularea potentialului minim/maxim, amendarea superficialitatii);

« crearea unel atmosfere afective optime necesara pentru anularea treptatd a factorilor de blocaj
(teamad, tensiune, imitatie, conformism, criticism, frica);

« valorificarea psihologica deplina a corelatiei profesor-student la nivelul tuturor continuturilor
educatiei: intelectuale-moral e-tehnol ogice-estetice-fizice.

Experimentul este o forma a cunoasterii in scopul descoperirii si formularii faptelor stiintifice si a
legilor ce le guverneazd, presupun interventia premeditatd a omului in desfigurarea fenomenelor si
proceselor reale. Experimentul poate fi atdt o metodd de testare (confirmare sau anulare a unei teorii sau
ipoteze), cat §i o sursd de elaborare a unei noi teorii. Daca in observatia propriu-zisa asteptam ca natura
sa ne ofere situatii observabile, prin experiment - ca element al practicii sociale - cream astfel de situatii.
Experimentele stiintifice pot fi clasificate dupa urmatoarele criterii: naturale si sociale: clasice si neclasice;
reale si ideale etc. Toate tipurile de experiment au unele trasaturi generale. Prin experiment, se incearca a
se stabili factorii esentiali pentru fenomenul supus experimentului, considerand toti ceilalti factori
neesentiali si, deci, neglijabili. Acest lucru are un caracter destul de complex. Dupa stabilirea factorilor
esentiali, aranjam experimentul in asa fel incat unii dintre acesti factori sd raména constanti, in timp ce
altora le permitem sa varieze. In asemenea situatii, putem observa ce relatii si dependente se evidentiazi
intre factorii variabili. Cu cat numarul factorilor este mai mare, cu atat mai dificil descoperim legile dupa
care sunt corelati. Prin introducerea unui numar tot mai mare de marimi variabile, putem obtine corelatii si
legi din cen ce mai generale.

Metodologia cercetarii pedagogice presupune cunoasterea si valorificarea unui ansamblu de tehnici,
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procedee si mijloace, integrate la nivelul urmatoarelor categorii de metode care vizeaza investigarea
stiintifica a realitdtii educationale:

+ Observarea: spontana - sistematica;

» Experimentul: natural, de laborator, individual, colectiv, de constatare, de verificare,
de creatie, pedagogic, didactic.

« Ancheta: in forma scrisd (chestionarul), in forma orald (convorbirea individuala, colectiva,
interviul);

« Analiza produselor activitatii/analiza rezultatelor scolare/universitare etc. In termeni de produs si
de proces;

« Studiul documentelor de politica educationald/scolara, universitara etc. [1].

Un rol deosebit in trecerea de la nivelul empiric la nivelul teoretic al stiintei sau de la partea formal-
logicd a unei teorii la interpretarea ei si chiar de la o teorie la alta il are experimentul mental sau ideal. El
imbind aspecte ale experimentului real cu cele ale argumentului teoretic, fiind, de fapt, un rationament
teoretic, ciruia i se atribuie forma experimentului. in cadrul acestui experiment, cercetitorul concepe unele
situatii sau operatii imposibil de realizat in cadrul unui experiment real. De aceea, experimentul ideal are o
largd aplicare in stiintele factuale (fizica, ecologie, astronomie, sociologie etc.). Prin intermediul
experimentelor ideale, au fost realizate mari descoperiri in stiintd, mai ales in fizica: principiul inertiei
(Gdlilel), teoria relativitatii (Einstein), relatiile de incertitudine (Heisenberg) etc.

Cadrul didactic indeplineste un rol important in procesul de formare a viitorilor specialisti, fiind:

¢ pedagog care nu impune informatiile stiintifice, ci ,,construieste dispozitive de invatare”, practicand
o pedagogie diferentiata si individualizata;

e proiectant, tutore, manager, moderator, organizator si gestionar al continuturilor, activitatilor si
experientelor de formare;

e mediator al invatarii studentului intr-un cadru euristic;

e facilitator al invatarii si autoformarii;

e congilierul studentului care are nevoie de sprijin in invatare;

e partener a studentului Tntr-o relatie educationala interactiva;

e coordonator al muncii studentilor;

e animator, stimulent si catalizator al activitatii de formare, al comunicdrii, al interactiunilor si
schimburilor interindividual e

e scenograf, pregatind decorul desfasurarii invatarii eficiente;

e actor al demersurilor instructiv-educative;

e strateg ganditor, pentru a gjuta studentul Tn construirea cunoasterii prin restructurari continue;

e reflexiv in timpul, inaintea si dupa actiunea educationala, promovand gandirea reflexiva si predarea
reflexiva;

e coevaluator, alaturi de student, al procesului si produsului invatarii [9].

Studentul, care devine coparticipant alaturi de profesor al propriei formari si coresponsabil de
realizarea si efectele procesului de invitare, da dovada de interactivitate . Asumandu-si rolul de actor n
actul educativ, el isi proiecteaza eficient proiectul de invitare personalizat, 1si construieste cunoasterea,
asumandu-si riscuri, constientizand eforturile necesare, alegandu-si strategiile de invatare, gestionandu-si
timpul si apeland la evaluari formatoare. Pregétirea pentru invétare autonomd valorizeaza motivatia
intrinsecd a educatului, dorinta de a cauta, de a experimenta, de a descoperi, de a crea si de a inventa.
Sudentul activ-creativ ,,realizeazda demersuri critice si creative, depune eforturi proprii Tnscrise n
schimburi sociale, in scopul accederii la noua cunoastere”.

Studentul activ si creativ dd dovadd de multd indrazneala in aprecierea criticd a unui produs, de
independenta in abordarea si analiza problemelor, de spirit de contraargumentare, de libertate Tn
manifestarea comportamentald generald. De multe ori, comportamentul lui la ore devine deranjant pentru
unii profesori mai conservatori. In Dictionnaire de la langue pedagogique, P. Foulquie semnaleaza faptul
cd, in auditoriu, studentii creativi apar de multe ori ca o amenintare atat pentru disciplind, cét si pentru
ordine, dar si o amenintare pentru cursul profesorului. El iese din tiparele prestabilite ale activitatii atunci
cand acestea devin plictisitoare, de rutind. Profesorul trebuie sa profite de nevoia lui de cunoastere si de
avantul sau in activitate, canalizandu-i eforturile in directii constructive, prin oferirea de ocazii variate
menite sd-i alimenteze setea de nou si de descoperire.
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Concluzii

Este evident ca diferite sisteme, cu potentialitdti explicative si rezolutive, normative si explorative
diferite, se angajeazd cu argumente diferite in sustinerea transformarilor actuale prin care trece
invatamantul. Cunoasterea acestor sisteme este esentiald in schimbarea imaginii noastre despre procesul de
invatamant. Ea schimba, in mod sensibil, perspectiva noastrd asupra practicilor educationale n
invatamantul superior.

Unele sisteme au o vocatie predominant cognitivad (informativa), iar altele — pragmatica. Exista si
sisteme cu finalitate formativa sau educativa. Unele au rdmas atagate ideii de transmitere si vor acorda
prioritate cuvintelor (in locul lucrurilor, al faptelor, experientelor), altele, dimpotriva, vor Imprumuta
trasaturi comune investigatiei stiintifice si vor cultiva comportamente si calitati specifice. De asemenea,
unele favorizeaza obtinerea de performante in anumite domenii, altele dovedesc eficienta in altele; unele
acorda prioritate formatiei individuale, altele — celel sociae etc. Pentru toate, cunoasterea reprezinta, insd,
miezul invdtdmdntului ceea ce reﬂectd prioritatea pe care universitatea o acorda adevdrului Difer ite
experiente de 1nva‘gare, dupa cum toate au tendinta, folosind mljloace specifice, de a subordona, intr-un fel
sau altul, instruirea formatiei, educatiei.

In cele din urma, punctim ci didactica modernd nu se pronuntd impotriva sistemelor alternative
complementare sau compensatorii, ci in favoarea abordarii pluraliste, a diferentierii variatelor solutii, in
masurd sa aduca mai mult dinamism si flexibilitate, sa se constituie intr-un antidot la posibila alunecare
spre un conservatorism pedagogic, uniformitate si rutind in activitatea didactica. O asemenea didactica
polimodala apartine in mod organic si functional unuia si aceluiasi Intreg, invatdmantului modern in
ansamblul lui, opus extremismului sau exclusivismului pedagogic.
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