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Achievements of the past provide the only means available to understand the present, and if the past has been con-
sidered until now a purpose in itself, then today's familiarity with the past becomes a means to understand the present,
thus influencing the future. Without the perception of this relationship: past-present-future, the development of the
person is in danger of being regarded as formal and inconsistent, but through the new prospective approach, the person
will be educated considering the anticipation and the planning of a desirable future, instead of a future with chaotic
changes.

Astazi suntem in perioada in care timpul ca resursa necesitd a fi analizat din perspectiva raportului trecut—
prezent—viitor. Cantitatea si, mai ales, calitatea educatiei face din resursa timp un factor esential de progres.

Abordarea timpului ca resursa nu este o tema doar de naturd economica. Ea are, in acelasi timp, conotatii
care tin de nivelul mentalitatilor, de tipul de integrare economica si sociald a persoanei, de nivelul oportuni-
tatilor oferite de societate, de intelegerea corectd a libertatii. Toate acestea sunt elemente indestructibile ale
educatiei si finalitatii sale.

Dintre toate resursele disponibile, timpul este singura care dispune de doua calitdti aparent ireconciliabile:
este o resursa inepuizabili, dar, in acelasi timp, neregenerabila. Chiar daca este resursa care se afld la
indemana tuturor, iar accesul este neingradit si distribuit in mod egal fieciruia, timpul constituie, totusi, cea
mai pretioasa dintre resurse. De modul in care este folosit depinde, in buna masurd, natura si evolutia unei
societati. Analiza din aceastd perspectiva este determinata de importanta pe care o acorda educatia prospec-
tiva acestui raport: trecut—prezent—viitor.

Scopul general al educatiei prospective este de a contribui la Intelegerea mai bund a lumii contemporane:
printr-o abordare interdisciplinara, explorarea problemelor curente, abordarea viitorului posibil prin luarea in
consideratie a politicilor si strategiilor.

In viziunea lui R.Dottrens, educatia prospectivd se caracterizeaza prin orientarea sa spre viitor, avand ca
obiect de studiu probabilittile evolutiei colectivititilor, in vederea fixarii bazelor unei educatii adaptate si-
tuatiilor si cerintelor de maine [4, p.93]. Aceasta nu inseamna ca autorul se dezice de trecut, doar ca trecutul
trebuie privit altfel, citindu-1 in acest sens pe L. Armand care sustine ca ,,de la altarul stramosilor sa pastram
flacdra si nicidecum cenusa” [4, p.94].

Acelasi sens este intrevazut si la M.Stanciu care afirma cé educatia prospectiva constituie o investigatie
metodicd a viitorului, folosind un demers care privilegiaza schimbarile si innoirile. Spre deosebire de futuro-
logie, prospectiva incearca sa evite ruptura dintre trecut si viitor [9, p.16].

Atat R.Dottrens, cat si M.Stanciu sustin aceeasi idee, acest lucru argumentand incd o data importanta si
corectitudinea celor relatate vis-a-vis de modul de percepere a educatiei prospective.

In urma analizei atente a caracterizarii educatiei prospective de R.Dottrens, observim o tangenta vizibila
a raportului trecut—prezent—viitor, unde se pune accent pe scopul educational, in care personalitatea, in baza
studiului sau analizei situatiei prezente, si desigur in dependentd de experienta trecutd, trebuie sa se adapteze
situatiilor si cerintelor de maine.

Daca facem o retrospectiva in trecut, observam ca scopul educational se schimba de la o epoca la alta.

M.Minder in acest sens afirma ca epocilor diferite le corespund tipuri de educatie si idealuri diferite, ras-
punzand unor conceptii diferite si cateodata contradictorii despre om, aceste conceptii fiind ele insele expresia
tateni romani; 1n perioada Imperiului — formarea de functionari; Evul mediu are vederi ascetice; Renagterea —
intentii liberale si umane [8, p.29]. Dar mai departe autorul explica prin diferite citate ale altor autori ca, de
fapt, dintotdeauna, tipurile de educatie diferite, paralele, complementare ori divergente au prosperat conco-
mitent [8, p.30]. Astfel putem confirma ca valorile sociale si culturale influenteaza finalitatile educationale
ale timpului dat. Daca indepértam chestiunea culturii, pedagogia se expune unor pericole grave, sustine Minder:
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pericolul relativismului absolut; pericolul orbirii fatd de ceea ce produce ea in clasa; pericolele de a abandona
modele si de a servi intereselor imediate ale societatii; pericolul de a compromite legatura sociald si de a
ruina astfel eforturile pe care ea, pe de alta parte, le depune [8, p.31].

Retrospectiva accentudrii puse pe anumite competente in diferite perioade este prezentata si de o anumita
experientd a societdtilor. Aceasta retrospectiva prezintd experienta diferitelor societati referitor la scopurile
educatiei din trecut, dar care are tangente nemijlocite cu prezentul prin faptul ci, pe de o parte, scopul educa-
tiei azi este de a transmite valorile de la generatie la generatie, pe de altd parte, de a educa si a dezvolta o
personalitate care sa faca fata cerintelor societétii de azi, cat si In perspectiva.

Astfel, putem considera cd experienta reprezintd o provocare pentru a descoperi si a pune in actiune un
principiu de ordine si organizare, si anume, trecutul in legatura cu prezentul determina viitorul.

In aceasta ordine de idei, este semnificativ a face legatura dintre experientd si memorie, care are o mare
importanta in aceasta relatie, deoarece fara dimensiunea mnezicd am trai numai prezentul clipei, am fi in
permanenta pusi in fata unor situatii noi, pentru care nu am dispune de nici un fel de experienta elaborata, de
nici un procedeu de abordare, ne-am afla permanent in jocul incercarilor si erorilor, adaptarea, inovarea,
devenind practic imposibile.

Memoria reflecta trecutul ca trecut, astfel Incat in momentul in care persoana reactualizeaza o informatie,
este constient cd acea experienta s-a petrecut candva in trecut.

Continuturile memoriei sunt extrem de variate, incepand de la experiente de ordin senzorial perceptiv,
cunostinte, notiuni, experiente afective, experiente sociale s.a. In acest sens, functia memoriei devine o con-
ditie bazalad indispensabila a prezentului, cat si a pregatirii personalitatii pentru viitor. Latura remarcabild a
evolutiei memoriei umane consta in diferentierea si individualizarea capacitatii reactualizarii, care permite
valorificarea propriu-zisa a informatiei si experientei stocate, cat si desfagurarea unor activitati mintale auto-
nome in care trecutul se leagd de prezent, iar prezentul de viitor.

Este demonstrat cd memoria realizeaza ancorarea persoanei in trecut, capacitatea de a solutiona situatiile
prezente si resurse pentru anticiparea celor viitoare.

Acest proces implica principiul continuitatii care semnifica faptul ca in viitor trebuie s se tina seama de
fiecare stadiu al procesului educational din prezent.

Prezentul pare a fi imperfect. Imperfectiunea apare in urma actiunilor incorecte sau lipsei de actiuni,
indiferentei..., acestea conducand la consecinte nefaste atit pentru prezent, cat si pentru viitor. Realitatea in
care am ajuns astdzi este determinatd de actiunile Intreprinse din trecut, de aceea pentru a pregati un viitor
dorit, apare necesitatea de a anticipa riscurile actiunilor din prezent.

In prezent, atat societatea, ct si invatamantul se afld in imposibilitatea de a acoperi intr-o maniera exhau-
stivd problematica cu care se confruntd lumea contemporana si cu acele aspecte cu care se va confrunta in
viitor, apare o necesitate stringenta de evaluare a riscurilor.

Specificul evaluarii riscurilor in domeniul educatiei este bazat pe partea sociald si demografica a proble-
maticii lumii contemporane. Raspunsul la intrebarile cum, pe cine, in ce masura si cand trebuie sa educam,
reprezintd deja o evitare a riscurilor de ordin ecologic, economic, tehnologic, politic s.a.

Aceastd abordare da posibilitatea de cercetare sistemica si globala a riscului 1n general, a componentelor
lui, a legaturii dintre elementele plurifazice a riscului in sine, cat si cu mediul extern, provoaca o tendinta la o
activitate mai eficienta.

Implementarea practicd a abordarii respective da posibilitatea de a formula obiective rationale in scopul
eficientizarii activitatilor analitice i formularea unor concluzii capabile sa identifice schita unui continut
curricular adecvat cerintelor de educatie. De asemenea, se folosesc metodele de analiza a situatiei existente, a
factorilor interni si externi ce influenteaza asupra luérii deciziei vis-a-vis de actiunile de viitor ale educatiei,
fapt care denota si garantarea calitatii §i performantei in domeniu.

In acest sens, universitatea are drept scop pregitirea specialistilor de viitor in concordanti cu cerintele
pietei muncii, cat si cu necesitatile societatii prezente. Dar, 1n realizarea eficientd a procesul educational
prezent, este necesar sa determindm unde am ajuns realmente si ce competente dorim sa posede beneficiarul
educational in urma studiilor universitare.

Competentele, caracteristicile individuale sunt percepute pentru a determina performanta in viitor. O mo-
dalitate de a determina competentele in viitor este prognozarea tendintelor viitoare in mediul de afaceri din
care sunt derivate competentele.
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Pentru determinarea viitorului educatiei au fost semnate conventii si declaratii, initiate de campanii pro-
movate de organizatiile internationale ca ONU, UNESCO, OECD, OSCE si Consiliul Europei.

Printre cele mai cunoscute documente internationale pot fi mentionate:

e Recomandarea privind educatia pentru intelegere internationald, cooperare, pace si educatie in

conexiune cu Drepturile omului i Libertatile fundamentale — Conferinta generala UNESCO, Paris,
19 noiembrie 1974;

o Agenda 21, Cap. 36: Promovarea educatiei, a constientizarii publice si formarii — Conferinta ONU pe
probleme de mediu si dezvoltare, Rio de Janeiro, 3-14 iunie 1992;

o Declaratia Educatiei Globale de la Maastricht — Congresul Educatiei Globale, Maastricht, 15-17 noiembrie
2002;

e Decada ONU a Educatiei pentru dezvoltare durabila 2005- 2014 — Planul international de implemen-
tare, ianuarie 2005.

Toate documentele mentioneaza si accentueaza importanta educatiei ca modalitate de abordare, intelegere
si exploatare pozitiva a problematicii lumii contemporane, in baza definirii acesteia ca practica sociald, ca
proces de dezvoltare individuala si colectiva ce faciliteaza transformarea si autotransformarea.

Planurile pentru schimbarile actuale comunicate de cétre tarile UE sugereazd consolidarea tendintelor
deja existente in jurul reformei invatdmantului superior. Tendinta este una de convergenta in mod deliberat,
intr-un efort de a crea un spatiu european de invatamant superior.

Din analiza documentelor publicate la nivel national si european referitoare la dezvoltarea viitoare a inva-
tamantului superior emerg urmatoarele tendinte majore:

e promovarea interactiunii dintre invatdmantul superior si al economiei pentru relevarea programelor de

invatamant superior in domeniu;

e asigurarea calitdtii prin promovarea unor principii si indicatori relevanti capabili sa satisfaca cerintele
moderne ale educatiei in conformitate cu tendintele mondiale de dezvoltare socioumana si tehnico-
stiintifica;

e promovarea accesibilitatii beneficiarilor educatiei la invatimantul superior, precum si a mobilitatii
studentilor/personalului academic pentru invatarea permanenta in toate etapele vietii;

¢ dispersarea programelor de invatdmant superior in cicluri distincte prin care primul ciclu (universitare
de licentd) este un studiu multidisciplinar, ciclul general de pregatire pentru intrarea pe piata fortei de
munca. Al doilea ciclu (diploma de Master's) oferd cunostinte specializate Intr-un mediu de cercetare,
orientate spre al treilea ciclu (studii de doctorat) care este de cercetare strict orientata;

e consolidarea sistemului de credite si recunoasterea studiilor intre institutii, sectoare de invatamant
superior si tari in procesul de transfer a beneficiarilor de educatie;

e unificarea sistemelor de invatamant si adaptarea caracteristicilor de lizibilitate si comparabilitate a
calificérilor din Invatamantul superior.

Tarile-membre ale Uniunii Europene acorda prioritate pentru aprofundarea de interactiune intre invata-
mantul superior, viata economicd si societate in ansamblul sau. Institutiile de invatdmant superior tind sa
contribuie la dezvoltarea economiei locale, care, la rindul sdu, va fi capabila sa ofere locuri de munca pentru
absolventi sai.

Toate analizele actuale arata ca viitorul va fi dominat de economiile si societdtile bazate pe cunoastere.
Caracteristica societdtii bazate pe cunoastere nu consta in faptul ca se dispune de mari cantitati de informatii,
ci cd in cadrul ei trebuie Intotdeauna sa se cunoasca mai mult. Cunostinta este o dezvoltare internd, o imboga-
tire a existentei noastre practice, o potenta a capacitatii noastre operative. Cunostintele sunt fapte sau experi-
ente cunoscute de o persoana sau un grup de persoane, cunoasterea sau intelegerea acumulate prin experienta
sau invatare.

Intr-un anumit sens, fiecare experienta ar trebui sa faca ceva pentru a pregiti o persoan pentru experien-
tele ulterioare cu o calitate mai profunda si mai intinsa. Deoarece prin dobandirea unor anumite competente,
care ar fi necesare mai tarziu, studentii sunt in mod firesc pregétiti pentru nevoile si imprejurarile viitorului.
Altfel, remarca J.Dewey, experienta este 1n intregime superflua [1, p.111].

Totodata, este de remarcat faptul cd a avea experienta lucrurilor nu presupune ca aceste lucruri sunt legate
intr-o experientd, deoarece exista lipsa de atentie si dispersare, ceea ce observam si ceea ce gandim, ceea ce
dorim si ceea ce obtinem se contrazic unele cu altele. In dependenti de cele relatate mai sus, putem observa
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ca fara educatie exista posibilitatea de a dobandi o experientd negativa, or, realizarea unei actiuni de succes
nu presupune experientd, ci hazard sau intdmplare.

In acest sens, J.Dewey remarca cd nu este nimic definitiv in redarea logici a experientei. Valoarea ei nu
este continutd 1n sine; semnificatia ei este cea a unui reper, a unei perspective, a unei metode, reda experienta
trecutd in acea forma netd care o face mai utilizabild, mai semnificativa si fecunda pentru experienta viitoare.
Abstractiile, generalizarile si clasificarile pe care le introduce toate au un sens prospectiv [2, p.77-78].

In explicarea celor relatate mai sus, J.Dewey continui cu o comparatie intre educatia traditionala si edu-
catia de viitor, unde autorul remarca ca educatia traditionala a utilizat drept continut al obiectului de invata-
mant fapte si idei atat de legate de trecut, incat ofereau prea putin ajutor pentru raporturile cu prezentul si
viitorul. Astfel, ne gasim in fata descoperirii legaturii reale din cadrul experientei intre realizarile trecutului si
rezultatele prezentului [2, p.179].

Consideram ca acest punct de vedere, afirmat de J.Dewey 1n secolul trecut, necesita a fi luat in considera-
tie si In prezent, In masura in care educatia ne sensibilizeaza fata de valorile autentice, cultivandu-ne nevoia
de a le trai, a vehicula si a crea pentru viitor din perspectiva prezentului, in baza experientei din trecut.

In acest sens, apare necesitatea stabilirii modului in care familiarizarea cu trecutul poate fi transformata
intr-un instrument puternic pentru raportarea eficienta la viitor.

Realizarile trecutului ofera singurele mijloace disponibile pentru intelegerea prezentului, iar rezultatele si
problemele vietii sociale prezente se afla intr-o relatie directa cu trecutul, iar pentru ca studentii sa fie prega-
titi in maniera prospectiva, este nevoie de a fi inteles raportul dintre trecut, prezent si viitor.

Cunoasterea trecutului, cat si perceperea prezentului, pe langa tumultul de informatie care se prezinta in
dimensiuni necuprinse, necesita mult timp care ne lipseste. Pand acum accelerarea era observata la scara cos-
mica sau istoricd, astdzi ea a devenit un fapt banal al experientei noastre zilnice, unde ceea ce azi este actual
maine tinde sd se perimeze. Analiza prezentului, care este o consecintd a rapiditatii, devalorizeaza repede
cunostintele si de aceea viitorul trebuie bine pregatit, construit.

Si ca rezultat, putem afirma ca, daca pana acum cunoasterea trecutului a fost considerat un scop in sine,
atunci azi se cere a face din familiarizarea cu trecutul un mijloc pentru a intelege prezentul, influentand astfel
viitorul.

Trecutul invata rezistenta la schimbare, prezentul si viitorul cere innoire permanenta.

Nu exista nici o retetd standard pentru analiza viitorului. Aceasta poate fi facutd Intr-un mod strict canti-
tativ, luand date si modele (matematice) pentru a proiecta tendintele viitoare si pentru a analiza incertitudi-
nile acestora (denumita si analiza in perspectiva); aceasta poate combina analiza cantitativa cu cea calitativa
sub forma naratiunilor, a diagramelor si a imaginilor; sau se poate baza doar pe o analiza calitativa.

Totodata, structurile noastre psihice, fard o educatie prospectiva, nu pot realiza ,,saltul”, instalandu-se
decalajul dintre lume §i personalitate. Acest decalaj poate avea consecinte nefaste - pe de o parte, incapacita-
tea de a tine sub control schimbdrile si de a edifica un comportament adecvat, sau sentimentul imposibilului,
pe de alta parte, trairile declansate de aceasta confruntare: spaima, incertitudine, sentimentul absurdului, lipsa
sensului vietii, o stare emotionala negativa, sau determina apelarea la pseudosolutii.

Fara relatia trecut—prezent—viitor, forta si cresterea experientei actuale a persoanei este in pericol de a
considera ideea de dezvoltare intr-un mod cu totul formal si inconsistent. lar asteptirile ca persona sa-si
»dezvolte” actiunile, valorile, prin propriile capacitati intelectuale, necesita solicitarea asigurdrii conditiilor
de mediu care sunt necesare pentru a declansa sau a orienta gandirea din aceasta perspectiva.

In scopul pregatirii resurselor umane pentru viitor, un sir de autori au accentuat o serie de obiective.

J.Dewey, de origine din America, la sfarsitul sec. XIX propunea obiective in baza carora in viitor sa dez-
volte si sd formeze competente generatiilor de maine, acestea sunt:

- sd continue educatia, formand capacitatea de continua crestere;

- sd prevada consecingele actului sau, rezultatul acestui act de cétre cei cu mai multa experienta, 1i este

imposibil sa-si cdlduzeasca activitatea in mod inteligent [3, p.25].

Ca finalitate J.Dewey considera ca se cere sa fie dezvoltata pentru viitor adaptabilitatea. J.Dewey o defi-
neste ca o capacitate de a invéta din experientd; puterea de a retine dintr-o experienta ceea ce este util pentru
a face fata dificultatilor dintr-o situatie ulterioara [3, p.40]. Deprinderile active implica gandire, descoperire
si initiativa In aplicarea capacitatilor la noile scopuri [3, p.47].
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Dupa R.Dottrens, fie ca este vorba de formarea persoanei sau de pregatirea pentru o functie sociala, ca-
racterul mobil al lumii in devenire duce la punerea accentului pe trasaturile de caracter cum sunt imaginatia,
adaptabilitatea, sociabilitatea, entuziasmul, mai mult decit pe vastitatea cunostintelor, lucru care a putut fi
socotit in trecut ca un atribut esential al culturii [4, p.95], astfel ca obiective propune:

- sd organizeze strategia de Invitare, ceea ce inseamna sa se acorde preferinta tehnicii de a munci, meto-

dei de cercetare, in locul unui enciclopedism care depaseste puterea lor de intelegere;

- sd aleagd din multitudinea de materii, fiind mai usor sd urmarim progresele pe care le face in disciplinele

alese. Aceasta corespunde ideii de accelerare a ritmului schimbarilor;

- siia decizii adecvate;

- sd dezvolte relatii comportamentale [4, p.95].

Pentru ca tandarul sa fie pregdtit pentru viitor, A.Toffler propune urmatoarele obiective:

- sd anticipeze sensul §i ritmul schimbarilor;

- sa propuna strategii de adaptare;

- sda prevada repetat §i pe termen din ce in ce mai lung.

Numai facand asemenea previziuni, definindu-le, dezbatandu-le, sistematizandu-le si actualizdndu-le in
permanenta, putem deduce natura bagajului cognitiv si afectiv de care vor avea nevoie oamenii de miine
pentru a supravietui evolutiei accelerate [11, p.390].

Dm.Todoran afirma ca in deceniile viitoare educatia si invatamantul nu se vor orienta catre placere, catre
timpul liber, ci catre actiunea sociala utila (profesionald si neprofesionalizatd). Nu trebuie doar ,,sa Tnvatam
sd fim” (learning to be), ci ,,sd ITnvatam sa fim in stare” (learning to be able) de a inventa si de a inova moduri
de viata, stiluri de viata, relatii interindividuale si societale, structuri sociale etc. Trebuie sa Invéatam, cu alte
cuvinte, folosirea umana a stiintei si tehnicii, rezolvarea problemelor individuale si colective si, inainte de
toate, sa stapanim stiinta si tehnologiile, introducerea lor in actiunea sociala cotidiand pentru a obtine solutii
in concordanta cu valorile si scopurile pe care le putem defini; numai in al doilea rand este vorba de a inventa
si a folosi noi tehnologii aplicate in domeniul productiv [10, p.210].

Dm. Todoran, citaindu-1 pe Torsten Husen, afirma céd acesta din urma determina domeniul prospectivei
educationale prin urmatoarele trei obiective:

a) identificarea consecintelor viitoare ale deciziilor politice privind educatia si invatdmantul;

b) analiza tendintelor exprimate statistic privind schimbarea directiilor si evolutia lor;

¢) investigarea valorilor sociale §i politice ale educatiei si explorarea schimbarii posibile a lor [10, p.199].

Dupa Torsten Husen, o societate in curs de evolutie rapida are nevoie de cadre care, pe langa o mare
scopurile dorite [5, p.191].

Fiind organizatd si dirijatd in conformitate cu provocarile filosofice din diferite timpuri, educatia pune
accentul pe cunostinte, pe formarea priceperilor si obisnuintelor, pe cultivarea unor atitudini si capacitati
intelectuale. G.Vaideanu considera ca astizi aceasta triadd simte necesitatea de a fi inversatd, pe primul loc
plasandu-se exigenta formarii de atitudini §i capacitati spirituale, dupa care urmeaza formarea de priceperi si
deprinderi si, la sfarsit — transmiterea de cunostinte, deoarece noua ierarhie este in acord cu evolutiile
stiintifice §i cu aspiratiile persoanelor [12, p.83].

Autorii standardelor de formare profesionald initiald in invatdmantul universitar propun formarea urma-
toarelor competente prognostice:

- determinarea posibilelor directii ale evolutiei domeniului de activitate;

- stabilirea locului/rolului domeniului de activitate profesionald/stiintei in contextul evolutiei social-

economice si culturale;

- elaborarea din diverse perspective a proiectelor de activitati profesionale;

- prognozarea finalitatii activitatii profesionale;

- identificarea prospectiva a problemelor si a solutiilor de rezolvare a acestora [7, p.45].

In urma prezentirii viziunilor autorilor citati referitor la finalititile sau obiectivele necesare in pregitirea
specialistului de maine, rezulta ca, indiferent de natura oranduirii sociale si de nivelul de dezvoltare econo-
mica, formarea personalitati cu competentele necesare depind de configurarea obiectivelor educatiei pro-
spective, cu atit mai mult ca obiectivele propuse sunt valabile si astazi in plan individual si social.
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In aceeasi ordine de idei, raportul UNESCO pentru secolul XXI elaborat de Comisia Internationald pentru

Educatie propune patru axe pentru educatia viitoare. Pornind de la intelegerea educatiei ca tot, ca experienta
globala — 1n plan cognitiv, practic, personal si social — directiile de dezvoltare a educatiei au avansat [14]:

— a invata sa cunosti, care presupune insusirea instrumentelor intelectuale, cu accent pe trairea valorilor
si aplicarea informatiei;

— a Invdta sd faci, axa ce pune problema formarii profesionale, adicd a competentelor personale si spe-
cifice activitatii profesionale;

— a invdta sa traiesti impreund cu altii, ceea ce presupune invatarea nonviolentei, a cooperdrii, a dialo-
gului si a empatiei;

— ainvata sa fii, a se determina pe sine, a fi capabil de autonomie si spirit critic.

Analizand trasaturile fundamentale ale caracterului teleologic, se observa necesitatea dezvoltarii personali-

tatii prospective, pregatita in dependenta de aceste 4 axe propuse de Comisia Internationala pentru Educatie.

Analiza obiectivelor prezentate generalizeaza anumite aspecte cum ar fi:

e evaluarea tendintelor: competenta de a intelege directiile tendintelor, semnale slabe si metacaractere,
evaluarea impactului lor probabil si efectul de a raspunde in timp util si adecvat;

e recunoasterea formelor: abilitatea de a vedea modele, mai degraba decat factori individuali;

o sistemul de perspectiva: capacitatea de a imagina intregul sistem, mai degraba decat componente
izolate;

e anticiparea: pentru a anticipa consecintele pe termen scurt i pe termen lung, situatii noi si geografice;

o instinct §i logica: sa se bazeze pe o combinatie de instincte si logica, mai degrabd decat pur rationala
de analiza [13].

In concluzie putem remarca ci, intrucét viitorul se construieste pe baza trecutului, se impune reconsidera-

rea valorilor esentiale si permanente ale lui, reactualizate si imbogatite in prezent. Totodatd, daca trecutul
explica viitorul, apoi viitorul este ratiunea de a fi a prezentului.

Toate acestea justificd inarmarea omului contemporan cu o viziune prospectiva, cu capacitatea de a fi

pregatit prospectiv, cu scopul de a-si descifra si a proiecta viitorul. Astfel, fiecare fiind pregétit prospectiv va
anticipa si va planifica un viitor dezirabil in schimbul expectantelor unui viitor haotic.

—_
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